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RESUMO

Este artigo discute a formagdo do professor de Sociologia da escola média
a partir do estudo da disciplina Didatica, pertencente ao curso de licencia-
tura em Ciéncias Sociais na Universidade de Sao Paulo. Considerou-se que
o curso de licenciatura da USP, por ser o mais longevo e, de certa forma,
inaugural, seria capaz de fornecer, a partir de seus arquivos, os subsidios
necessarios para se compreenderem os objetivos curriculares de formagao
docente. Optou-se pela disciplina Didatica porque ela é capaz de revelar as
diferentes alternativas curriculares vividas pela licenciatura desde a funda-
¢do da Universidade em 1934 até 2012. Para tanto, foram selecionados como
fontes de pesquisa anudrios, guias, processos internos e atas da Comissao de
Graduacgao da Faculdade de Educagédo, porque estes documentos fornecem
dados sobre o curriculo oficial da disciplina.

Palavras-chave: curso de licenciatura, ensino de Sociologia e educagéao.

ABSTRACT

This article discusses education of middle school professor of sociology
from the study of Teaching discipline, belonging to the first degree in Social
Sciences at the University of Sao Paulo. It was considered that the degree
course at USP, for being the longest-lived and, in a way, inaugural, would be
able to provide, from their files, the subsidies needed to understand the cur-
ricular objectives of teacher education. We opted for the Teaching discipline
because it is able to reveal the different curricular alternatives experienced
by degree from the foundation of the University in 1934 by 2012. To this
end, we selected as annuals research sources, guides, internal processes and
proceedings of the Graduate Commission the Faculty of Education, because
these documents provide data on the official curriculum of the course.

Key words: licentiate course, teaching of Sociology and education

>

*Doutorado em Sociologia da Educagao, Mestrado em Sociologi- da da Educagao, Licenciatura em ‘ ‘»

Pedagogia, Licenciatura e Bacharelado em Ciéncias Sociais, todos os titulos pela Universidade de »
Sao Paulo. Vinculo institucional : coordenadora pedagégica da Secretaria Municipal de Educagao
de Sao Paulo (SME/SP). Endereco : Rua Tuiuti, 2122, apto 09, Cep : 03307-005, Sao Paulo - SP

A TRAJETORIA DA FORMAGAO DO PROFESSOR DE SOCIOLOGIA DO ENSINO MEDIO
APARTIR DO ESTUDO DA DISCIPLINA DIDATICA | Cassiana Tiemi T. Takagi


allanrafaelveiga@gmail.com
Typewritten text
http://dx.doi.org/10.20336/rbs.68

.
Typewritten text
10.20336/rbs.68

http://dx.doi.org/10.20336/rbs.68

REVISTA BRASILEIRA DE SOCIOLOGIA | Vol 02, No. 03 | Jan/Jun/2014 1I

RESUME

Cet article traite de la formation du professeur de sociologie du secondaire a
partir de I’étude de la discipline Didactique, appartenant au cours menant a
un premier dipléme universitaire en sciences sociales a I'Université de Sao
Paulo. Il a été jugé que le cycle a 'USP, pour étre le plus long et, en quelque
sorte, inaugural, serait capable de fournir, a partir de ses fichiers, les sub-
sides nécessaires pour comprendre les objectifs du programme de forma-
tion des enseignants. Nous avons opté pour la discipline Didactique, car elle
est en mesure de révéler les différentes alternatives des programmes vécues
pour l'obtention du dipléme depuis la fondation de 1'Université en 1934
jusqu’a 2012. A cette fin, nous avons choisi comme sources de recherche des
annuaires, des guides, des procédures internes et des actes de la Commis-
sion d’études supérieures de la Faculté de 1’éducation, parce que ces docu-
ments fournissent des données sur le programme officiel de la discipline.
Mots-clés : Premier cycle, enseignement de sociologie et d’éducation
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A TRAJETORIA DA FORMACAO DO PROFESSOR DE
SOCIOLOGIA DO ENSINO MEDIO A PARTIR DO ESTUDO

DA DISCIPLINA DIDATICA

Este artigo é produto das discussoes da tese “Formagao do
professor de Sociologia do ensino médio: um estudo sobre o
curriculo do curso de Ciéncias Sociais da Universidade de Sao
Paulo”, na qual se analisou o curriculo oficial do curso de licen-
ciatura em Ciéncias Sociais desde a fundagao da Universidade,
em 1934, até 2012, com énfase na formacgao de professores. Por
essas razoes, assumiu-se que:

[...] o curriculo escrito é um exemplo supremo da inven-
¢ado da tradigao e, como toda a tradigado, ndo é um dado
intocéavel, mas algo que tem que ser defendido, em que as
mistificagoes tém de ser construidas e reconstruidas ao
longo do tempo (GOODSON, 2001, p. 58)

O curriculo escrito — curriculo oficial - foi utilizado como
fonte de dados ao se conceber que ele “é um exemplo supre-
mo da invengdo da tradigdo”. Assim, a partir desse curriculo,
é possivel explicar as mudancgas curriculares empreendidas,
porque as alteragdes ocorreram no momento em que as con-
digoes historicas se esgotaram e que ndao coube mais defender
o curriculo existente, abrindo possibilidade para construir o
“novo”. Desse modo, a tradigao é revelada pelo “curriculo es-
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crito” e nele se pode identificar a “quebra de uma tradigao” para o
surgimento da préxima.

Partindo dessa perspectiva, discute-se a disciplina “Didatica” ao
entender como suas mudangas revelam as opgoes curriculares do
curso no que se refere a formagao de professores em Ciéncias Sociais.
Embora parega excessivamente genérica para esta andlise, a disci-
plina “Didatica” contribui para a formagao especifica do docente na
area, ao se considerar suas origens legais:

No Decreto N° 12.511 de 21 de janeiro de 1942, determinou-se
no artigo 80 — “A cadeira de Metodologia do Ensino Secundario
passa a denominar-se Didatica Geral e Especial”. (SAO PAULO,
1957, p.26)

As disciplinas Metodologia do Ensino Secundaério I e II' foram as
primeiras a comporem o curriculo de licenciatura de 1937 e, de al-
gum modo, compreende-se que elas organizaram e implementaram
a formacao especifica da area de Ciéncias Sociais. Embora nesse pe-
riodo ndao houvesse possibilidade de estabelecer um didlogo especi-
fico apenas com os licenciandos da éarea, porque os licenciandos de
diferentes habilitagoes frequentavam juntos as mesmas disciplinas,
as metodologias citadas ja se propunham a discutir ensino e apren-
dizagem especificos a partir das areas de conhecimento para o ensi-
no secundario. Essa constatacgao se confirma pela substituigao dessas
disciplinas por “Didatica Geral” e “Didatica Especial”’, concebendo
esta tltima como uma espécie de formagao especifica. Tal alteracao
ocorreu em razdo de uma mudanca na legislacao federal.

Pelo decreto N° 12.511 de 21/01/1942 o curso de Ciéncias So-

ciais foi reestruturado. Sua organizacdo foi modificada em

1 O curso de licenciatura era composto pelas seguintes disciplinas: Biologia
Educacional aplicada ao Adolescente; Psicologia da Adolescéncia; Sociologia
Educacional; Metodologia do Ensino Secundario I; Histéria e Filosofia da Educagao;
Educagao Secundaria Comparada; Metodologia do Ensino Secundario II.
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1948, e sofreu radical reforma depois da promulgacao da lei
de Diretrizes da Educagao Nacional, em decorréncia da qual o
Conselho Federal de Educacgao estabeleceu os curriculos mini-
mos para os varios cursos superiores do pais. (UNIVERSIDADE
DE SAO PAULO, 1966, p. 14)

A reestruturacao do curso de Ciéncias Sociais possivelmente nao
se deu de maneira isolada, porque se acredita que deva ter provoca-
do mudancas em todas as licenciaturas. O que importa para nossa
discussao é que o decreto federal estabeleceu curriculos minimos e,
com isso, empreendeu mudancas curriculares nao s6 no que se refere
a alteragcoes de nomenclatura, como a citada, mas de concepcao de
ensino, ao propor um destaque para a formagao em Didética, como é
possivel inferir no trecho abaixo:

Aos candidatos ao Curso de Didética era exigido o diploma de
Bacharel obtido nas trés séries dos diversos cursos da Faculda-
de. Aos que terminassem o Curso de Didatica era fornecido o
diploma de Licenciado no Curso em que o candidato se bacha-
relara. (UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, 1953, p. 19-21)

Embora nao se mencionem outras disciplinas além da “Didética”,
acredita-se que o curriculo de licenciatura fosse composto por outras
disciplinas também. O modo como ela é citada, contudo, confirma
a ideia de uma formacao especializada, porque, possivelmente, ela
viria no fim da lista das disciplinas que compunham o curriculo de
licenciatura.

Entao nao é possivel conceber que, de um momento para o outro,
fossem extintas quatro disciplinas, deixando a formacao em licencia-
tura com apenas duas — “Didética Geral” e “Didatica Especial”. Enten-
de-se que o curso de licenciatura era composto ao menos pelas seis
disciplinas existentes de 1942. Entretanto, “Didatica” era responsavel
por um curriculo mais especifico e, possivelmente por isso, o curso
de “Didatica” seria usado como sindénimo para o de licenciatura.

183

A TRAJETORIA DA FORMAGAO DO PROFESSOR DE SOCIOLOGIA DO ENSINO MEDIO
APARTIR DO ESTUDO DA DISCIPLINA DIDATICA | Cassiana Tiemi T. Takagi



REVISTA BRASILEIRA DE SOCIOLOGIA | Vol 02, No. 03 | Jan/Jun/2014

184

Pode-se considerar que as mudancgas curriculares foram exigén-
cias externas a Universidade, na medida em que foram fruto de de-
cretos estaduais e federais. O Decreto-Lei n® 1.190 de 1939 tornou-
-se referéncia para os cursos de licenciatura por estabelecer curricu-
los minimos, definindo o bacharelado com trés anos de duragao e a
licenciatura com um ano, de modo que esta s6 poderia ser cursada
apo6s a obtencéao do titulo de bacharel, a partir da criagao da Faculda-
de Nacional de Filosofia, sendo essa referéncia tanto para os cursos
de licenciatura quanto de Pedagogia. O Decreto-Lei n° 12.511 de
1942 reorganiza o curriculo de licenciatura ao mudar o rol de disci-
plinas da grade curricular e o Decreto-Lei n® 90.92 de 1946, apesar
de apenas trazer mudancas diretas para o curso de bacharelado ao
acrescentar um ano de disciplinas optativas na grade, acaba gerando
influéncias por nao trazer beneficios para a licenciatura, porque as
disciplinas optativas acrescidas em nada contribuiram para o curri-
culo docente.

1. Didatica

Conforme visto anteriormente, a disciplina “Didatica” é pre-
cursora de outras disciplinas e, ao mesmo tempo, propde-se a uma
formagao bastante desafiadora na medida em que:

Tem cabido a Didatica a fungdo de propor os melhores meios
para tornar possiveis, efetivos e eficientes esse ensino e essa
aprendizagem. (CORDEIRO, 2012, p. 33)

Nao é possivel afirmar que a fungao de propor os melhores meios
para o ensino e a aprendizagem seja exclusiva da “Didatica”, pois ou-
tras disciplinas também dispéem de meios para formar seus alunos
— futuros professores — sob tais orientagoes.

A partir disso, equivocos e sobreposigoes conceituais — objetivos
e conteudos — ocorrem nos curriculos, tornando confusa a formacao
proposta pela disciplina, como seréa discutido ao longo deste topico.
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Sob tais prerrogativas, as atividades das disciplinas ministradas
pela Cadeira de Didatica ndo se resumiam as aulas, pois cabia aos
professores reservar espagos e tempos semanais para discutir os es-
tagios e as atividades da Cadeira. Desse modo, tanto docentes quanto
discentes reservavam pelos menos trés momentos semanais para ati-
vidades relacionadas a disciplina “Didatica”, com énfase na discus-
sdo da pratica docente na escola média.

O processo da pratica de ensino é feito em trés fases:

1 — Fase de observagdao, em que o praticante assiste unica-
mente a aula na escola secundaria, dada por professor de
estabelecimento oficial ou particular.

2 — Fase de coparticipagdo, em que o praticante, familia-
rizado com a situacao do professor na direcdo da classe
e com os proprios alunos, podera auxiliar o professor no
repetir da licdo, no dar exercicios de fixacdo, no preparar
para a aula, no fazer a chamada, etc.

3 — Fase de diregao da classe, em que se aproveitam os mo-
mentos oportunos para substituir professores em licenga,
ou que devem faltar por vérios dias. Depois de orientado,
tentara a diregao real de classes e a imitar os processos
usados que deram bons resultados.

Cada turma realiza seus seminarios para discussao de
problemas surgidos da realidade prética, durante os esta-
gios, e a fim de que sejam tiradas conclusoes gerais. (UNI-
VERSIDADE DE SAO PAULO, 1953a, p. 429-430)

Embora parega equivocado a principio, ao longo dos documen-
tos, é possivel encontrar o termo “pratica de ensino” como sin6-
nimo da disciplina “Didatica”. O fato que confirma essa ideia é
que somente em 1965, a partir do Parecer 292, surgem as disci-
plinas Pratica de Ensino I e II. O documento no qual se observa
o termo “prética de ensino” dentro da disciplina “Didéatica” é da-
tado de 1953.
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A organizagao da prética de ensino corresponde a trés fases: obser-
vagao, coparticipagao e direcao da classe. Pode-se salientar, entretan-
to, que esse tipo de formagao dependia em grande parte da instituigao
de ensino que recebia o licenciando, oferecendo a oportunidade para
coparticipar das aulas e ao final “dirigir” a classe, lembrando que esse
momento dependeria da auséncia do professor regente, o que poderia
ocorrer a qualquer momento do estagio, sem que o aluno estivesse
preparado para reger as aulas.

O trecho mostra ainda as concepgdes que embasavam o ensino se-
cunddrio, apresentando momentos para exercicios de fixacdo e repetigao
da ligdo. Tais momentos diferem enormemente do tipo de ensino apre-
sentado na Universidade, que primava pela pesquisa e pelos estudos
dirigidos. Desse modo, parece que pouco se discutiam as diretrizes de
ensino vigentes na educagao basica, porque o licenciando parecia seguir
as orientagoes do professor regente da turma, nao havendo momentos
reservados para dialogar com este a respeito de metodologias discutidas
no ensino superior. De acordo com o trecho citado, ao comparar as ati-
vidades de prética de ensino com as orientagoes de “Didatica”, tem-se:

Os alunos tém como obrigagdo o estudo teérico da psicologia
da matéria que pretendem ensinar, abrangendo uma introdu-
¢ao histérica do pensamento dentro da mesma, da evolugdo da
atividade mental do homem, através do tempo, na tentativa da
codificagao dos principios gerais da disciplina, bem como o es-
tudo da evolugdo do pensamento do primitivo e da crianca em
relacdo a mesma matéria, elementos todos necessarios a formu-
lagao dos métodos de ensino de cada disciplina.

Todos os alunos sdo obrigados a defesa de tese, oralmente, pe-
rante a Cétedra, a fim de revelar seus conhecimentos e apti-
does para o ensino. (UNIVERSIDADE DE SAO PAULOQO, 1953a,
p. 429-430)

Na disciplina estuda-se a “evolugdo do pensamento do primiti-
vo e da crianca” para a “formulacao dos métodos do ensino de cada
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disciplina”. Quando se diz, entretanto, que o “praticante [...] podera
auxiliar o professor no repetir da licdo, no dar exercicios de fixagao”
na “fase de coparticipagdo” e na “fase de direcao de classe”, cabe ao
licenciando “imitar os processos usados que deram bons resultados”
— informacodes presentes nas orientagoes de estagio citadas nas duas
paginas anteriores. Assim, parece ndo existir espago para que o licen-
ciando possa “formular métodos de ensino” seguindo as orientagoes
da disciplina.

Além disso, também parece nao haver articulagao entre o conte-
udo da disciplina e as orientagdes para o estagio, porque durante “a
diregdo de classe” esta em jogo a reproducao daquilo que o regente
da aula ja fez e durante a disciplina “Didatica” propoe-se um estudo
histérico, como se observa no trecho abaixo:

Cada grupo de alunos, conforme a divisdo acima, chefiado e
orientado pelo assistente encarregado, realiza, semanalmente,
semindrios sobre aulas assistidas e dadas.

Além disso, hd um semindario semanal realizado pelos assisten-
tes, auxiliares de ensino, alunos interessados, sob orientacao
e direcdo do Professor Catedratico, nos quais sdo ventilados
assuntos referentes aos trabalhos da Cadeira, bem como trata-
dos assuntos doutrinarios dentro do campo da pedagogia geral.
(UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, 1953a, p. 430)

Nesse momento, as discussoes universitarias ficavam restritas ao
universo académico, pois nao influenciavam o ensino secundario. E
a partir dessa concepgdo pensa-se na formagao em servico, na qual
o futuro professor aprende com o docente em exercicio a agir; nao
hé qualquer tipo de realizagao, ou seja, embora se discuta o estagio,
o licenciando nao é impelido a propor e/ou executar mudangas, por
exemplo, na fase “diregao de classe”.
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1.1. Década de 1940 a 1960

A anélise da disciplina “Didética” pode ser iniciada pela compre-
ensao do curriculo de 1942, no qual se observa pela primeira vez a
mengao “Didatica Geral” e “Didética Especial”. Ja em 1939, entretan-
to, surgiram discussoes sobre elas, lembrando que estao ausentes no
curriculo de 1937:

Desde 1939 a Cadeira de Didatica Geral e Especial tem desen-
volvido, com pequenas alteragoes, o seguinte plano de trabalho,
dados os elementos de que dispoe, principalmente em relagao
ao numero de auxiliares que vai tendo. Contando nessa época
unicamente com um assistente, presentemente possui um pri-
meiro e um segundo e trés auxiliares de ensino contratados.
De quatro anos a esta parte foi possivel agrupar os licenciados
de acordo com as matérias afins de especializagao e dar conta
de cada grupo um professor orientador, de vez que nao possui,
como de mister, um especialista em metodologia especial para
cada disciplina, o que seria o ideal.

O plano geral de trabalho se desenvolve em duas partes distin-
tas, mas perfeitamente entrosadas, uma de teoria, a cargo do
Professor Catedratico, que da a Didatica Geral, e outra, de pra-
tica, a cargo de seus auxiliares. Para a unificagdo dos pontos
de vista, uma vez por semana hd semindrios obrigatérios dos
professores, e, quando necessario, a assisténcia das aulas do
Professor Catedréatico por parte de todos os seus colaboradores.
Todos os alunos que pretendem licenciamento sao comumen-
te divididos conforme os seguintes agrupamentos de matérias
afins: 1 — Filosofia, Ciéncias Sociais, Pedagogia; 2 — Matematica
e Fisica; 3- Geografia e Historia; 4 — Letras Classicas, Letras Ne-
olatinas, Letras Anglo-germanicas; 5 — Quimica e Histéria Natu-
ral. A frente de cada um desses grupos estd um professor encar-
regado de orientar a metodologia especial e a pratica de ensino
dos alunos. (UNIVERSIDADE DE SAQ PAULO, 1953a, p- 429)
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De acordo com as informagoes presentes no texto, é possivel infe-
rir que “Didética Geral” e “Didatica Especial” constituiam a mesma
disciplina desdobrada em partes distintas. A primeira era de respon-
sabilidade do professor catedratico, a quem cabia a explanagao teé-
rica, e a segunda, possivelmente chamada de “Didatica Especial”, fi-
cava a cargo dos auxiliares, cabendo-lhes a parte pratica, ja analisada
anteriormente.

O trecho citado oferece subsidios quanto aos propdsitos e direcio-
namento da disciplina quando comenta que, em razao da escassez de
professores auxiliares, os licenciandos cursavam metodologia espe-
cial — referéncia a disciplina “Didética especial” — divididos por areas
afins e nao por habilitagdes.

Embora o curso de Ciéncias Sociais pertencesse a Secao de Cién-
cias e os cursos de Filosofia e Pedagogia pertencessem a secoes iso-
ladas (Filosofia e Pedagogia, respectivamente), optou-se por agrupar
seus licenciandos no grupo 1, considerando-as areas afins somente
na licenciatura.

Discussoes a respeito da existéncia ou nao de “Didética Geral” e
“Didatica Especial” sao antigas:

A Diddtica Magna (Didacta Magna) foi publicada pela pri-
meira vez na Opera Didactica Omnia (Amsterdam, 1657). [...]
Concebendo-a como parte de um conjunto mais vasto de obras,
que gostaria de intitular Rdj Cesky (Paraiso boémio) |...] deveria
compreender uma Didatica geral e uma Didética especial [...].
(COMENIUS, 2011, p. 3)

Comenius pensou em produzir textos sobre “Didatica Geral” e “Di-
datica Especial” ao invés de escrever a Didatica Magna, assim, desde
1657 existem discussdes sobre o desdobramento de “Didéatica”.

Pesquisadores dividem opinides sobre a questao:

[...] a didética é concebida como disciplina que busca melhor

compreender como agoes de ensino podem gerar agdes de apren-
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dizagem, tendo como referéncia os conteddos das disciplinas,
para propor meios que favoregam a mutua transigao de um a
outro. Desse modo, agrada-me hoje para falar de uma didética
bésica (talvez para substituir um termo gasto, “didatica geral”,
j4 que ndo existe mesmo uma didatica “geral”), uma disciplina
que expressaria algo como transdisciplinaridade das didaticas
disciplinares. (LIBANEO; ALVES, 2012, p. 28)

Para esses autores, nao existe “Didatica Geral” em razao da impos-
sibilidade de uma disciplina tratar de uma maneira transdisciplinar
as didaticas disciplinares. Seus argumentos baseiam-se nos conted-
dos das disciplinas e, sobre essa questao, Cordeiro concorda, embora
discorde de Libaneo e Alves, ao tratar da “Did4tica Geral”:

[...] acontece que, se o ensino é uma atividade diretamente liga-
da ao contetido que é ensinado, hé, no entanto, um conjunto de
problemas e de questdes comuns que envolvem quase todos os
tipos de ensino, em especial o que se pratica nas escolas, e que
ndo dependem exclusivamente do contetido daquilo que se en-
sina. Trata-se das chamadas questdes de ensino, que envolvem
os agentes do ensino e da aprendizagem (professores e alunos),
a relacdo pedagogica no sentido mais amplo, os problemas da
disciplina e da indisciplina, as dificuldades ligadas a avaliagao
dos resultados da aprendizagem. Enfim, trata-se de um conjun-
to de temas e questoes que aparecem em todas as ocasides de
ensino, em especial nas situagoes escolares, e cujas respostas
nao dependem apenas dos contetidos de ensino. (CORDEIRO,
2012, p. 33-34)

O autor analisa que os estudos de “Didatica” discorrem sobre as
questdes comuns as diferentes disciplinas e, por essa razdo, nao ha-
veria necessidade de uma disciplina especifica para todas as éreas.
O autor complementa a ideia ao se referir as fungdes da disciplina
“Metodologia de Ensino”, que se diferenciam de “Didética”: “pode-
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mos deixar para as metodologias de ensino das diversas disciplinas
a reflexao a respeito dos melhores meios de ensinar os contetidos”
(CORDEIRO, 2012, p. 34).

Nesse sentido, a ideia seria tratar de assuntos que independam dos
contetdos em “Didéatica”, e em “Metodologia” tratar-se-iam de manei-
ra particularizada as questoes metodolégicas.

Essas concepgoes também sao apresentadas por Castro:

Se educar consiste em liberar o individuo para escolher seus ru-
mos, inventar e criar, dentro de um projeto de vida social, vé-se
que a tarefa é complicada e afeta a triplice relagdo entre quem
aprende, quem ensina e o contetdo ensinado/ aprendido. Este
altimo fator, que na escola corresponde aos curriculos, compos-
tos por diferentes ciéncias, artes, técnicas e atividades, é por si
mesmo tdo relevante que exige a quebra da Didatica em uma
parte geral e outra especial, esta ligada aos problemas especifi-
cos dos contetados. O que nao justifica, diga-se de passagem, o
desaparecimento da Didatica Geral em favor da sua fragmenta-
¢do em muitas Didaticas Especiais. (CASTRO, 2012, p. 21)

Castro analisa a necessidade de a “Didatica Especial” tratar dos “pro-
blemas especificos do contetido”, embora o autor nao discuta os obje-
tivos da “Didatica Geral”, ele afirma a necessidade de sua existéncia.

Castro revela certa dificuldade para definir os objetivos da discipli-
na, presentes no curriculo de 1942, pois a disciplina “Didatica Geral”
tratava da “histéria da teoria, do conhecimento aplicado a aprendiza-
gem; fundamentos psicolégicos, logicos e pedagdgicos do aprender e
ensinar” e a “Didatica Especial” discutia as especificidades das diferen-
tes 4reas de conhecimento (UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, 1942).
Esse curriculo revela a influéncia da pedagogia tecnicista, na qual hé

[...] uma tendéncia a despersonalizar o ato pedagégico. Acre-
dita-se que a eficiéncia é garantida pela organizacdo racional

do processo, isto é, dos instrumentos. Os agentes (professor e
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aluno) passam para o 2° plano, tendo de adaptar-se ao processo,
em lugar de o processo de adaptar a eles. Esse é um fenémeno
semelhante ao que ocorreu na produgao industrial: em lugar de
os instrumentos de trabalho ficarem a disposigao do operario, €,
ao contrario, o operério que tem de se adaptar as disposigdes dos
instrumentos na linha de montagem, ocupando ai o seu posto de
trabalho. (SAVIANI, 2010, p. 37)

O modo como o conhecimento de “Didatica Geral”, em 1942,
é apresentado remete-se as analises de Saviani, porque os “atos
pedagégicos” sao despersonalizados ao se estudar a “histéria da
teoria, do conhecimento aplicado a aprendizagem”. Nesse momen-
to, nada se refere aos agentes sociais — professores e alunos -, e os
contetidos parecem ser ordenados de maneira racional e global, ao
se estudar “os fundamentos psicoldgicos, l6gicos e pedagégicos do
ensinar e aprender”.

Nas ementas de 1963, observa-se um desdobramento das ementas
de 1952, porque se discutem os aspectos psicologicos, légicos, peda-
gogicos, acrescidos dos biolégicos e sociolégicos, em uma tentativa
de mostrar vertentes gerais, que posteriormente seriam estudadas em
suas especificidades na disciplina “Didatica Especial”, de acordo com
as diferentes areas em termos praticos.

Os propositos da “Didética Geral” convergem com os apontamen-
tos de Cordeiro e Castro, pois tratavam de aspectos comuns as dife-
rentes areas do conhecimento, estudadas no plano teorico.

Sobre essa questao, Pimenta esclarece:

[...] os estudos sobre educagdo sustentam-se na ideia da uni-
cidade da pedagogia, ou seja, ciéncia unitaria da educagao. A
pedagogia divide-se entre geral e especial, a primeira de cunho
tedrico-especulativo, geralmente firmada na filosofia, a segun-
da de cunho pratico, aplicado, ocupando-se dos meios e dos
métodos educativos. Ha pedagogos que se referem a essas duas

partes como sendo uma pedagogia propriamente dita, que estu-
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da os principios da educacéao, e outra, a didatica, que estuda os
elementos do ato educativo implicados na instrugdo. Néao é por
acaso, portanto, que nos curriculos antigos aparece um curso
em separado denominado de didatica. (PIMENTA, 2011, p. 104)

Diferentemente dos autores anteriormente citados, Pimenta defi-
ne os limites entre cada “Didatica”, e suas analises aproximam-se do
que pode ser observado nos curriculos investigados, uma vez que a
“Didatica Geral” apresenta um “cunho tedrico-especulativo” — fato
confirmado pela ideia de que o regente era o professor catedrético,
responsavel pela explanagao tedrica, e o fato de que em “Didatica Es-
pecial” os licenciandos eram agrupados por areas afins, confirmando
o “cunho prético, aplicado, ocupando-se dos meios e dos métodos
educativos”.

1.2. Escola Nova

Em 1968, os “recursos, métodos e técnicas na Escola Nova” come-
caram a integrar a ementa da disciplina “Didatica”, no entanto, nao
se mencionavam textos dos autores escolanovistas nas referéncias
bibliograficas. Concebe-se, entao, que a tematica adentra os estudos
sem muita consisténcia teodrica, porque lhe falta a ideia bésica que
une todas as propostas construtivistas, qual seja:

[...] a de que o papel decisivo e ativo na aprendizagem deve ser
exercido pela crianga, que passa a ser o centro da aula. Por essa
razdo, os textos da época as vezes chamam as novas propostas
pedagobgicas de escola ativa. (CORDEIRO, 2012, p. 50)

Nesse sentido, parece que a Escola Nova entra no curriculo como
se fosse uma moda:

[...] hd quem estuda teoria ou faz teoria como se teorias fos-

sem moda... uma teoria estd na moda... outra teoria passou de
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moda... Ja houve época em que o marxismo esteve na moda;
hoje ha outras teorizagdes que estao mais na moda. Esta nao é
uma forma de amadurecer intelectualmente; buscar filiar-se aos
modismos é um empecilho para o bom uso do procedimento te-
6rico como instrumento de diagnostico e comprometimento. No
caso do marxismo, tendo sido colocado fora do realce do modis-
mo, penso que serd devidamente estudado, sera questionado nas
suas contribuigoes e, enfim, veremos em que grau ele entrou no
ambito de um pensamento classico (aquele cuja contribuigao

ultrapassa o tempo em que surgiu). (SAVIANI, 2010, p. 9)

Desse modo, a citagdo da Escola Nova torna-se “um empecilho
para o bom uso do procedimento teérico”, porque a concepgao basica
apontada por Cordeiro nao esta presente no curriculo de “Didatica”.

Apo6s 1968, a mengao a Escola Nova fica ausente, até que, na emen-
ta de “Didatica” de 1978 e 1979, uma obra de Dewey é citada nas refe-
réncias, embora a tematica da Escola Nova ainda permanega ausente
nos objetivos e nos contetidos, lembrando que:

O movimento da Educagao Nova reuniu autores com propostas
bastante diferentes, como Dewey, Montessori, Decroly, Ferriere,
entre outros. Porém, havia algo em comum entre eles: a pro-
posta de incorporagao pela Pedagogia e pela Didatica das con-
tribuigdes dos estudos provenientes da psicologia da infancia,
que vinham sendo produzidos desde finais do século XIX. A
ideia era de que agora, com a possibilidade de entender cientifi-
camente a crianga, as suas etapas de desenvolvimento e os seus
modos de aquisicao de conhecimento, seria possivel constituir
uma Pedagogia e um conjunto de propostas de ensino bem fun-
damentadas. (CORDEIRO, 2012, p. 50)

Embora sejam relevantes para o movimento da Escola Nova, esses
autores estdo ausentes nas referéncias bibliogréaficas e o movimento
foi citado uma tinica vez (1968) em todas as ementas analisadas. As-
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sim, é possivel afirmar que a tematica nao foi incorporada ao curricu-
lo de licenciatura de maneira relevante, mesmo que o movimento seja
importante nos estudos de didatica.

O movimento escolanovista muda o foco dos estudos da Didética, pois:

A aula e o curriculo devem ser estruturados de maneira a per-
mitir que a aquisigdo dos conhecimentos pela crianga se dé por
meio da sua participagdo constante. A aula expositiva é pratica-
mente banida como recurso didatico. O que importa é a apren-
dizagem ativa, por meio da interagao direta da crianga com os
objetos materiais, com as experiéncias concretas, com a vida e a
produgao do conhecimento. (CORDEIRO, 2012, p. 50)

Esse fato nao foi visto nas ementas da Universidade de Sao Paulo,
entretanto, é possivel observar o modo como a aprendizagem ativa
surge nos contetidos da disciplina, sem que ocorra uma mengao ex-
plicita ao movimento, pois se concebe sua presenga a partir da re-
feréncia a“tendéncias atuais de ensino (grandes correntes do pensa-
mento e da ‘praxis’ educacional)” nos contetidos de 1978 e 1979.

Nas ementas do inicio e metade da década de 1970 — 1972, 1974
e 1975 —, a questdao da Escola Nova desaparece como tematica rele-
vante, e sdo “os aspectos técnicos da Didatica” que vém destacados, a
exemplo da ementa de 1974, em que a palavra “técnica” esta presente
sete vezes em um total de dezesseis contetidos listados. Nesse caso,
parece que o curriculo concebe que a escola, e, consequentemente,
a formagao de professores, devem sofrer mudancas para atender as
novas demandas criadas a partir da entrada das classes mais baixas
nas instituigdes escolares.

A partir de 1945, a pedagogia escolanovista torna-se nitidamen-
te predominante no plano das ideias. Isso se evidencia ja no
anteprojeto de elaboragao da LDB - Lei de Diretrizes e Bases de
Educacao Nacional. A hegemonia o pensamento escolanovista

comega a entrar em crise na década de 1960, quando come-
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ca a ser articulada a pedagogia tecnicista. Esta tornou-se pre-
dominante a partir de 1969, em decorréncia da Reforma Uni-
versitaria (Lei n. 5.540/ 68) e da reforma do ensino de 1° e 2°
graus (Lei n. 5.692/71). A politica educacional implantada pelo
governo militar a partir dessa data pautou-se pelos principios
de racionalidade, eficiéncia e produtividade que consubstan-
ciam aquilo que estou chamando de pedagogia tecnicista.
Concomitantemente a essa tendéncia tecnicista, comegaram
a desenvolver-se anélises criticas da politica educacional em
vigor, que configuraram aquilo que eu chamaria de tendéncia
critico-reprodutivista. Dai esse nome, porque o que mostram
essas andlises é a critica da educagdo a partir de seus condi-
cionantes sociais, chegando-se a conclusdao de que a fungao
bésica da educacgédo é a reprodugao dos interesses dominantes
da sociedade. No momento atual, estamos assistindo a um es-
forgo para elaborar um pensamento pedagégico que seja criti-
co, mas nao simplesmente reprodutivista, que seja, portanto,
capaz de orientar o encaminhamento préatico de alternativas
que propiciem a solugdo dos problemas croénicos da educagao
brasileira. (SAVIANI, 2010, p. 35-36)

Para Saviani, desde a referida reforma observa-se a tendéncia tec-
nicista no curriculo apoiada na reprodugao do interesse dominante da
sociedade. Apesar de parecerem questdes imbricadas — regime militar
e o curriculo tecnicista —, observa-se que a presenca dessa orientagao
curricular existe desde antes da ditadura. Pimenta também aponta
para a existéncia do tecnicismo antes da ditadura:

O final da década de 1960 e o inicio da década de 1970 é o
periodo em que o chamado “tecnicismo educacional” adquire
nova roupagem, no contexto do regime militar instaurado no
Brasil em 1964, agora mais explicitamente assentado no beha-
viorismo e na teoria de sistemas. [...] Seu objetivo é investigar a

realidade educativa e propor procedimentos cientificos (estra-
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tégias) visando a conducgéo eficaz da aprendizagem em relagao
a objetivos comportamentais definidos. Também aqui a agao
pedagogica reduz-se a mera aplicagao da ciéncia da educagao.
(PIMENTA, 2011, p. 112-113)

Pimenta afirma a existéncia do curriculo tecnicista em um perio-
do anterior, quando diz que ele assume “nova roupagem” durante o
regime militar, explanando a respeito de seu objetivo de investigar a
realidade educativa para intervengao. Infelizmente, os dados dispo-
niveis nos curriculos aqui analisados ndao permitem confirmar nem
refutar tal anélise.

1.3. Década de 1990 até 2012

Ao longo dos anos estudados, as ementas da disciplina de “Dida-
tica” pareciam discutir as mesmas questoes com pequenas variacoes,
na medida em que o foco dos estudos estava no planejamento, ava-
liagao, processos de escolarizagao, organizacao dos contetdos, cor-
rentes de pensamento educacional e outros assuntos, que sdo men-
cionados de forma bastante genérica, abrangendo tematicas que sao
evidenciadas nos contetidos, mas nao nas referéncias bibliogréficas.
Conforme analisa Gil:

Do inicio da década de 1950 até o final da década de 1970, o
ensino da Didéatica privilegiou métodos e técnicas de ensino
com vistas a garantir a eficiéncia da aprendizagem dos alunos
e a defesa de sua neutralidade cientifica. O tecnicismo passou
a assumir uma posigao fundamental no discurso educacional e
consequentemente no ensino de Didatica. Enquanto disciplina
académica, a Didatica passou a enfatizar a elaboragdo de planos
de ensino, a formulagdo de objetivos instrucionais, a selegao de
contetidos, as técnicas de exposigdo e de condugéo de trabalhos
em grupo e a utilizagdo de tecnologias a servigo da eficiéncia

das atividades educativas. A Didética passou a ser vista princi-
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palmente como um conjunto de estratégias para proporcionar o
alcance dos produtos educacionais, confundindo-se com a Me-
todologia de Ensino. (GIL, 2012, p. 4)

Assim, o viés tecnicista esteve presente ao longo do tempo nos
curriculos de Didatica até a década de 1970, por tratar exatamente da
selecao/ organizagdo dos contetdos, planejamento/ planos de ensino
e outros assuntos que conduzem a disciplina a ser “um conjunto de
estratégias para proporcionar o alcance dos produtos educacionais”.
E, no periodo estudado, observa-se que essa tendéncia se prolongou
até a metade da década de 1990.

As ementas de 1995 revelaram direcionamento e mudancas
curriculares relevantes, o que se observa a partir da publicagao de
duas diferentes ementas no referido ano. Esse fato revela certa ins-
tabilidade, pois uma dessas ementas continua a seguir as tendéncias
anteriores no tratamento do conhecimento, com expressoes genéri-
cas, e a outra, elaborada pela professora Denice Catani, estabelece um
foco diverso para as questoes didaticas ao propor nos objetivos que se
trata, portanto, de analisar a situagao especificamente didatica, que
é a aula, buscando compreender a relagao “professor-aluno-conhe-
cimento” (UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, 1995, sem pagina). A
centralidade da aula nas discussdes de “Didatica” permanecerd ao
longo dos anos, mantendo-se até a ementa de 2012, pois esta discute
as “teorizagoes sobre o ensino”, especialmente a “relagao professor-
-aluno-conhecimento”.

Para Cordeiro (2012, p. 34), “a aula é o lugar da concretizagao do
ensino. £ 0 momento em que o professor executa os procedimentos
que havia preparado”. Tal concepgdo esta presente tanto em Cata-
ni quanto em Cordeiro por considerarem a aula como momento em
que as relagoes entre os diferentes agentes escolares se realizam. Essa
perspectiva é compartilhada por Garrido:

A sala de aula pode ser esse espago formador para o aluno. Es-

pago em que ele aprende a pensar, elaborar e expressar melhor
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suas idéias e a ressignificar suas concepgoes, ao ser introduzido
no universo dos saberes teoricamente elaborados e nos procedi-
mentos cientificos de analise, interpretagao e transformacao da
realidade. (GARRIDO, 2012, p. 125)

Para esses autores, a aula é o momento privilegiado nas relagoes
escolares, por ser o espago em que o “professor executa os procedi-
mentos que havia planejado” e o “espaco formador para o aluno”,
englobando as “relagdes professor-aluno-conhecimento” apontadas
por Denice Catani.

A partir disso, a discussdo sobre a aula abre possibilidades inclu-
sive para os estudos a respeito da configuragdo do momento da aula:

Uma das situagdes mais comuns encontradas no trato com a
sala de aula é a diversidade com que nossos cenarios de apren-
dizagem sdo constituidos. Em qualquer situacdo educativa, o
corpo discente é composto de alunos advindos de familias com
situagoes financeiras diferenciadas, com multiplas opgoes reli-
giosas, com expectativas socioculturais diferentes, com habitos
inerentes a sua educacgao inicial, etc. (MACEDO, 2012, p. 121)

Macedo retoma discussoes presentes nas ementas analisadas no
que se refere a “situagoes de ensino — a aula: a relagao pedagégica e
a dindmica professor-aluno-conhecimento, a linguagem na interagao
professor aluno” (UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, 1995, sem pagi-
na). Essas questdes nao se remetem a um tipo de aluno, pois englobam
os aspectos mencionados por Macedo nas diferentes classes sociais e
opgoes religiosas que constituem os “cenarios de aprendizagem”.

Assim, Cordeiro analisa que:

Ha certamente maneiras diversas de ensinar, poderiamos dizer
mesmo diferentes estilos de ensino. O sucesso deste ou daque-
le estilo depende, muitas vezes, nao apenas do saber técnico e

pedagogico acumulado pelo professor mas também de determi-
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nadas caracteristicas de personalidade de cuja variedade resul-
tam os diferentes tipos humanos. Percorrendo as obras de fic-
¢ao literdria ou os livros memorialistas, podemos encontrar em
varios deles a descrigao de diversos estilos, alguns lembrados
com carinho e respeito, outros assinalados como profundamen-
te negativos. (CORDEIRO, 2012, p. 24)

Cordeiro relaciona a atividade docente com os “diferentes es-
tilos de ensino”. Nessa perspectiva, ndo cabe a discussao sobre
“técnicas” — ementa de 1974 - ou “modelos” — ementa de 1985 —,
porque a relagao que se estabelece em sala de aula é afetiva, ao
envolver as caracteristicas de personalidade do docente, acrescida
pelo saber técnico e pedagdgico, que ndo podem ser compreendi-
dos em si mesmos, além da relagdo que o professor estabelece com
os diferentes alunos.

A partir dessa perspectiva, a expressao “bom professor”, presente
na outra ementa de 1995 — aquela de autoria desconhecida —, torna-se
discutivel. Grande parte dos contetidos refere-se ao “trabalho do ‘bom
professor’; o ‘bom professor’ na literatura pedagégica; o ‘bom profes-
sor’ na visdo dos professores e alunos; o ‘bom professor’ nos filmes;
o ‘bom professor’ nas pesquisas; o ‘bom professor’ na sala de aula”
(UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, 1995, sem pagina).

Os “estilos de ensino” produzem efeitos varidveis, como analisa
Cordeiro, sejam lembrangas de carinho e respeito ou até mesmo as
negativas. Contudo, sabe-se que a relagao é construida tanto a partir
das caracteristicas do docente quanto dos alunos, como afirma Ma-
cedo. Entao, enquanto um professor pode ser bem classificado por
uma parte de seus alunos, a outra parte pode desqualifica-lo, todos
amparados pelos mesmos subsidios (a mesma aula, por exemplo) que
neles produziram relagées bem diferentes.

Se antes as ementas da disciplina “Didética” ofereciam discussoes
em torno das correntes de pensamento educacional em busca de “téc-
nicas”, “modelos” para a construgdo de um “bom professor”, como
lembra Cordeiro:
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A Didatica parte, desse modo, da pressuposigdo de que é pos-
sivel escolher, entre diferentes maneiras de ensinar, aquela ou
aquelas que podem resultar na aprendizagem com maior su-
cesso. E que, portanto, como queiram os pensadores do século
XVII, os quais comegavam a criar a ciéncia moderna, isso pode-
ria ser obtido mediante a aplicagao estrita do melhor método, o
que implicaria o estabelecimento com precisao das regras desse
método. (CORDEIRO, 2012, p. 21-22),

hoje ja nao cabe a busca pelo melhor método, mas as adaptagoes
curriculares necessérias que mobilizem tanto o “estilo do professor”
quanto os demais elementos, com vistas a adequé-los as caracteristi-
cas dos alunos daquela sala de aula naquele momento. Essa tendén-
cia é observada na década de 1990, quando o foco da Didatica mudou
para a “aula” e nela permaneceu até 2000 (no contexto dos documen-
tos que estao sendo analisados).

Nesse sentido, cabe a discussao a respeito da continuidade pedagégica:

A continuidade nédo existe como uma coisa dentro das coisas:
é a acao pedagogica que tem por tarefa torna-la perceptivel. E
proprio do professor preparar esses degraus intermediérios: ta-
refa capital porque em nenhum dominio a natureza (do estu-
dante) d4 saltos.

[...] Continuidade pedagégica ousadamente criada entre um do-
minio no qual o estudante ja se encontra a vontade e regioes
que ele pressente como altamente validas, mas que lhe parecem
por ora fora de seu alcance; no entanto ele tem consciéncia de
se aproximar delas e de tirar dali alguma alegria: “Eu nao era
entdo capaz de filosofia pura [esta cursando ciéncias politicas].
Mas esse outro modo da filosofia que é a histéria me foi aberto.
A histéria foi o fio que me ligou, nos anos de debandada, as
coisas elevadas. [Um professor de histéria de quem ele gostou
profundamente] mo havia posto nas maos. Gragas a ele, nao
ousei deixa-lo totalmente”. (SNYDERS, 1995, p. 76)
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A continuidade pedagégica liga professor e alunos em um projeto
de aprendizado, na medida em que o primeiro estabelece os desafios
e as etapas para um trabalho reflexivo. Segundo Snyders, nesse do-
minio o aluno se sente a vontade e o professor estabelece essa apro-
ximagao, embora o aluno acredite nao ser capaz, o professor oferece
subsidios para a conquista.

Conclusao

O estudo das ementas de “Didatica” para a licenciatura em Cién-
cias Sociais revelou que elas acompanharam tendéncias curriculares
analisadas por tedricos dessa area, como observou Gil:

Até o final do século XIX, a Did4atica encontrou seus fundamen-
tos quase que exclusivamente na Filosofia. Isso pode ser cons-
tatado nao apenas nos trabalhos de Comenius, mas também nos
de Jean Jacques Rousseau (1712-1778), Johann Heinrich Pesta-
lozzi (1746-1827), Johann Friedrich Herbart (1777-1841) e de
outros pedagogos desse periodo. As obras desses autores, no
entanto, mostraram-se bastante adiantadas em relacao as con-
cepgoes psicologicas dominantes de seu tempo.

A partir do final do século XIX, a Didética passou a buscar
fundamentos também nas ciéncias, especialmente na Biologia
e na Psicologia, gragas as pesquisas de cunho experimental.
No inicio do século XX, por sua vez, surgiram numerosos mo-
vimentos de reforma escolar tanto na Europa quanto na Amé-
rica. (GIL, 2012, p. 2-3)

Para Gil, a “Didatica” inicialmente se amparou em estudos da Filo-
sofia e, posteriormente, em estudos das Ciéncias. As observagoes so-
bre o final do século XIX sao identificadas nos estudos de “Didatica”
a partir dos temas “o processo psicolégico do aluno” e “do psicolégico
ao légico”, presentes na ementa de “Didética Especial”, que possuia
principios psicoloégicos.
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Além disso, é possivel observar nas ementas de “Didatica” as mu-
dangas empreendidas a partir da insergao de pesquisas:

Em 1970, a produgédo de pesquisa educacional no Brasil concen-
trava-se em temas relacionados a macroeducagéo, especialmente
a politica educacional, preferindo levantamentos de caréter des-
critivo. A caminho dos anos 80, entretanto, o panorama come-
¢ava a mudar, indicando crescimento do setor de estudos psico-
pedagbgicos, no qual se incluifa a investigagdo sobre métodos de
ensino. O inicio dos cursos de pds-graduagdo nos anos 70 explica
a expansao da pesquisa e a mudanga de rumos do acervo podera
ser vinculada as tentativas de resolver dificuldades da pratica es-
colar. Por outro lado, indica que se os novos temas ja dispunham
de investigagoes realizadas em outros paises, era urgente a pes-
quisa sobre a realidade brasileira. (CASTRO, 2012, p. 29)

O movimento apresentado por Castro a respeito das pesquisas edu-
cacionais, marcado pelos estudos de carater macro na década de 1970
e confirmado pelo tema “o processo educativo em geral e seu papel na
sociedade brasileira atual”, presente na ementa de “Didatica” de 1978,
evidencia a importancia de um sistema educacional baseado em politi-
cas amplas. Na década de 1980, observam-se mudangas para a “inves-
tigacdo de métodos de ensino” que sao confirmadas pelo tema “exposi-
¢ao e discussao dos principais ‘modelos’ de ensino”, presente na emen-
ta de 1985. E os estudos sobre a realidade brasileira sao percebidos pela
mudanca da bibliografia basica, que pouco a pouco vai substituindo os
autores estrangeiros pelos brasileiros, marcando o desenvolvimento da
producao académica brasileira na disciplina “Didatica”.

Castro salienta que a expansao das pesquisas pode ser “vinculada
as tentativas de resolver dificuldades da préatica docente”, demons-
trando que:

O panorama atual aparece tdo ampliado quanto diversificado.

[...] Nesse final de século, a ampliagao da tematica educacional,
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no campo dos problemas didaticos, transbordou os limites dos
métodos e recursos, focalizando situagoes diferenciadas, que, a
partir da sala de aula, abrangem a escola, a comunidade e a so-
ciedade em geral, demonstrando aspectos culturais e politicos.
(CASTRO, 2012, p. 29)

Os desafios educacionais tornam-se cada vez mais diversificados,
nao sendo suficiente o estudo dos métodos e recursos. Um desses de-
safios refere-se a origem sociocultural dos alunos, porque os docentes
universitarios nao estavam preparados para lidar com tal questdao. A
tematica ganhou relevancia ao longo do tempo, especialmente duran-
te e apds o processo de massificagdo do ensino, a partir da entrada de
alunos provenientes de classes populares, tanto na educagao basica
— fins da década de 1960 — quanto no ensino superior — meados da
década de 1970.

O processo de massificagdo do ensino ofereceu abertura para mu-
dancas curriculares em direcao ao tecnicismo, como Moreira observa:

Podemos concluir que a base institucional na qual a discipli-
na curriculos e programas foi introduzida era dominantemente
permeada por uma orientagao tecnicista. O modelo de universi-
dade, a concepcao de faculdade de educagao e a organizagao do
curso de pedagogia, vigentes apds a lei 5.540/68, refletiam, em
grande medida, a racionalidade tecnolégica que também per-
meava o contexto mais amplo. (MOREIRA, 2011, p. 111)

As mudancas destacadas por Moreira no curso de Pedagogia sao vi-
siveis na licenciatura em Ciéncias Sociais, pois enquanto em 1937 a
disciplina de “Didatica” estava mais ligada a formagao moral e religiosa
dos alunos, a partir de 1970 o foco recai na disseminacao de técnicas
de ensino, levando ao curriculo uma “racionalidade tecnolégica”.

Embora as anélises de Moreira dirijam-se a disciplina “Curriculos
e Programas”, observam-se muitas semelhancgas nas ementas da dis-
ciplina apresentada neste trabalho, pela seguinte razao:
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No que se refere ao contetido, os temas listados a seguir encon-
tram-se em sete programas dos cursos de graduagao e em todos
os da pés-graduagao: concepgoes de educagao, curriculo e pro-
grama, planejamento curricular e modelos de organizagdo cur-
ricular. Como podemos ver, ndo hé praticamente diferenga entre
os contetidos dos dois tipos de cursos. (MOREIRA, 2011, p. 113)

Diante disso, os estudos aqui empreendidos confirmam as pro-
posicoes de Moreira, indicando que as disciplinas responsaveis por
estudos curriculares sdo pouco diversificadas e carecem de aprofun-
damento teérico. Uma vez que nao é possivel propor discussdes sem
a leitura dos autores relevantes pelos alunos, sejam eles dificeis ou
nao, e enquanto os estudos reconhecerem a diversidade de desafios
presentes na docéncia na educagao basica, mas nao proporem discus-
soes que abarquem tais questoes, a formagao continuara carente de
subsidios consistentes e consequentes.

Nas ementas estudadas, observa-se a existéncia de sobreposigoes e
conflitos tedricos que afetam a formagao do docente para a educagao
basica, porque parece que se discutem as mesmas questoes educacio-
nais e de maneira superficial, com objetivos e contetidos que pare-
cerem vagos (genéricos), talvez por carecerem de um aparato tedrico
solido. Especialmente quando as ementas nao tratam dos autores de
maneira mais explicita, independentemente da opgao tedrica, seja ela
tecnicista, progressista ou critica, nao ha evidéncias de opgoes dessa
natureza. Assim, parece que se estuda tudo, mas de maneira superfi-
cial, sem associar as correntes tedricas com seus autores especificos,
nem com a realidade da sala de aula.
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