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RESUMO

Na década de 1970, o soci6logo malaio Syed Hussein Alatas propds uma anélise para
dar conta do ensino de ciéncias sociais no mundo em desenvolvimento, especialmente
na Asia. Ele cunhou a expressio “mente cativa” para descrever estudantes cuja
formagéo foi influenciada por teorias, conceitos, significados e autores ocidentais
ensinados a eles por “mentes captoras”, sendo estas tltimas ou instrutores asiaticos de
ciéncias sociais que reproduzem o que lhes foi ensinado no Ocidente ou professores
ocidentais meramente transplantando sua sociologia “universal” a estudantes onde
quer que estejam. Mesmo que Alatas tenha escrito em 1974 que “nédo hé contrapartida
da mente cativa no Ocidente”, podemos nos perguntar se, no passado assim como
hoje, o ensino sociol6gico no Ocidente nao sofreu o mesmo revés, reproduzindo
quase constantemente tanto o mesmo tipo de viés visual (hipermetropia no Sul e
miopia no Norte) como a mesma forma de dependéncia quase continua no mesmo
canone. O objetivo deste artigo é demonstrar que esse olhar “hegemoénico” também se
apoia num fim especifico do ensino no Ocidente, examina seus efeitos e propoe uma
alternativa centrada numa nova compreensao do universalismo.™
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ABSTRACT

In the 1970s, the Malaysian sociologist Syed Hussein Alatas proposed an analysis to
account for the teaching of social sciences in the developing world, and especially in
Asia. He coined the phrase “captive mind” to describe those students whose training
was biased towards Western theories, concepts, meanings and authors taught to
them by “captor minds”, the latter being either Asian social science instructors
reproducing what they had been taught in the West or Western teachers merely
transplanting their “universal” sociology to students wherever they may be. Even if
Alatas wrote in 1974 that “there is no counterpart of the captive mind in the West”,
we may wonder whether, in the past and also nowadays, sociological teaching in
the West has not suffered from the same drawback, almost constantly reproducing
both the same kind of visual bias (hyperopia in the South and myopia in the North)
and the same form of almost continuous reliance on the same canon. The aim of this
paper is to demonstrate that this “hegemonic” gaze also relies on a specific end of
teaching in the West, examines its effects and proposes an alternative centered on a
new understanding of universalism.

Keywords: History of Sociology, teaching sociology, captive mind.
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Introducao

A reflexdo sobre o ensino da sociologia tem geralmente dois aspectos.
Durante muito tempo, limitou-se ao ensino nos paises ocidentais. Fundada
em 1973 pela American Sociological Association, a revista Teaching
Sociology s6 muito recentemente comegou a publicar alguns artigos sobre
paises nao ocidentais. Da mesma forma, o recém-fundado (2021) Thematic
Group of the International Sociological Association, dedicado ao ensino de
sociologia, foi criado por duas soci6logas canadenses, e sua revista Pedagogy
Series — cujo Conselho Editorial é composto somente por académicos
canadenses — é quase inteiramente dedicada a paises ocidentais. Por outro
lado, depois de algumas reflexdes iniciais sobre a importancia de novas
formas de ensino para combater a hegemonia académica — por exemplo,
com o soci6logo brasileiro Alberto Guerreiro Ramos, que, na década de
1950, insistiu no papel que o ensino poderia desempenhar na emancipacao
cultural dos estudantes (Ramos, 1957; ver também Ramos, 1996) —, desafiar
a educacgao sociolégica formal foi se tornando uma pratica cada vez mais
difundida em paises ndo ocidentais. O reconhecimento de que o ensino
formal em geral representava uma mera reproducao do cdnone socioldgico
ocidental, assim como a permanéncia de vestigios do passado colonial ou
imperialista, desencadeou contestagoes ao ensino sociolégico.

Movimentos recentes como o Rhodes Must Fall na Universidade da
Cidade do Cabo em 2015 - onde o descontentamento com a presenca
da estatua de Cecil Rhodes no centro do campus levou a demandas por
mudangas curriculares e nas politicas de recrutamento (Chantiluke,
Kwoba & Nkopo, 2018; Fataar, 2018) —, sdo naturalmente relevantes
nessa perspectiva. Mas ndo é necessariamente util ir tdo longe. De fato,
o movimento Rhodes Must Fall, em afinidade eletiva com outras formas
de critica do conhecimento nas humanidades e ciéncias sociais que se
desenvolveram na Europa, América do Norte ou Ameérica Latina — em
particular as abordagens pés-coloniais ou descoloniais —, serviu de gatilho
para uma onda de demandas, principalmente na Holanda, mas também
na Gra-Bretanha (Bhambra, Gebrial & Nisancioglu, 2018). Isso resultou no
langamento de varios movimentos de “descolonizacdo” em instituigoes
prestigiadas como a London School of Economics and Political Science,’

T https://decolonisinglse.wordpress.com,
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a University of Cambridge,” ou a icénica School of Oriental and African
Studies (SOAS).?

Este nexo complexo que agora articula o Norte e o Sul deve nos
convidar a pensar de forma mais especifica do que habitualmente sobre as
particularidades do ensino sociolégico no Norte e, ainda mais precisamente,
no préprio centro do centro, quer dizer, nos paises ocidentais considerados
como “patrias fundadoras” sociolégicas. Com foco no ensino da histéria
da sociologia, tentarei mostrar o que pode significar “descolonizar” a
sociologia ocidental.

Histéria sined6quica e curriculo oculto

Esta segdo discute os mecanismos pelos quais a dominagdo ocidental
é imposta, com foco nos conceitos de “histéria sinedéquica” e “curriculo
oculto”. O primeiro refere-se a como a escrita convencional da historia
da Sociologia é principalmente desenvolvida através da apresentagdo de
autores, conceitos, teorias e livros vindos de um ntimero muito pequeno de
paises ocidentais, enquanto se pretende cobrir toda a Sociologia — dai o uso
do aparato estilistico de “sinédoque”.

A segunda vem de uma extrapolagao do que o pedagogo estadunidense
Philip Wesley Jackson (1990) havia chamado, em 1968, de “curriculo oculto”,
quer dizer, as expectativas das instituigoes de ensino sobre o que todo aluno
deve dominar. Uma andlise mais elaborada do curriculo oculto foi fornecida
trés anos depois pelo psiquiatra americano Benson Snyder (1971), quando ele
insistiu no fato de que o curriculo académico formal disputava espaco com
outro, mais instrumental, visando ao éxito académico. Ainda que essa nogao
esteja muitas vezes associada as regras implicitas da instituigio em geral
(Margolis, 2001; Fuentes et al., 2022), ela pode ser bastante ttil quando ligada
a um contexto cultural ou étnico mais geral (Soldatenko, 2001). Eu sugeriria
aqui que o “curriculo oculto” ou “invisivel” da sociologia é precisamente o
ensino da narrativa sinedéquica sob o disfarce da histéria real.

Frequentemente, a histéria da Sociologia é ensinada muito mais em

termos de suas ideias, teorias e “fundadores”, ou principais autores, do

2 https://decolonisesociology.com,
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que em termos da “disciplina” ou disciplinarizagdo da Sociologia como tal.
No entanto, permanece o fato de que é através desse meio que a maioria
dos alunos aprende sua histéria. Assim, o estudo de manuais introdutérios
ou de sinteses dedicadas a histéria da Sociologia tem especial importancia
para se tentar compreender e avaliar o contetido do ensino. Como mostra
Dufoix (2022), os autores que mais persistem tendem a vir de cinco paises
de importancia variante (Franga, Estados Unidos, Alemanha, Gra-Bretanha
e Itdlia), reduzindo assim o panorama global da Sociologia a uma minoria
muito pequena. Essa sinédoque restritiva — que considera uma pequena
parte como representativa do todo — restringe a histéria das praticas
e significados sociolégicos do final do século XIX até hoje aquelas que
se desenvolveram nesses cinco paises. Apesar de sua qualidade geral, e
independentemente de quando foram escritas, a grande maioria de livros
franc6fonos (Bouthoul, 1950; Giraud, 2004; Simon, 2008; Cuin, Gresle,
& Hervouet, 2017; Lallement, 2017; Delas & Milly, 2021), germané6fonos
(Kaesler, 1999; Korte, 2011; Fleck & Dayé, 2020) ou angléfonos (Chambliss,
1954; Coser, 1971; Hawthorn, 1976; Swingewood, 1984) nao da atengao a
autores ndo ocidentais, tampouco a outros nao europeus. E claro, alguns o
fazem, seja considerando o desenvolvimento da Sociologia em quase todas
as regides do mundo (Barnes & Becker, 1938; Roucek, 1958; Maus, 1962),
ou em algumas delas (Gurvitch & Moore, 1945; Cuvillier, 1950; Wiese,
1971; Jonas, 1981).

O que implica essa histéria sinedéquica? Escrever a evolugdo da
disciplina como se ela orbitasse cinco paises ocidentais permite justificar
retrospectivamente a limitagdo de sua histéria aquela das ideias e teorias,
com o argumento implicito de que a teorizagédo e a conceituagdo sé decorrem
do centro. A auséncia — ou relativa auséncia — da Sociologia noutras partes
do mundo, sobretudo nas primeiras fases do desenvolvimento disciplinar,
permite assinalar esse desenvolvimento “tardio” e, ipso facto, a sua
auséncia nos trabalhos mais gerais sobre a disciplina. A “sociologia” nao
precisa estar situada ou indexada geograficamente, pois o artigo definido
ou a auséncia de qualquer indexagao geogréfica basta para “demonstrar”
sua realidade universal. A légica inerente a auséncia de sociologias nao
ocidentais nos livros didaticos equivale ao que Tony Platt escreveu hé cerca
de trinta anos sobre o contetido sem classe, sem género e heterossexista

dos livros didaticos de sociologia:

27

QUANDO O CAPTOR E CATIVO... | Stéphane Dufoix



REVISTA BRASILEIRA DE SOCIOLOGIA | Vol 11, No. 27 | Jan-Abr/2023 | p. 23-48.

28

A maioria dos livros didaticos adota uma estrutura essencialista,
a-histérica e compensatdria que reproduz a bagagem dos paradigmas
hegemonicos: subestimar os danos causados pelo racismo, tratar a
“branquitude” como um monolito ndo examinado; reduzir a etnicidade
a uma homogeneidade sem classes, sem género e heterossexista;
romantizar técnicas de sobrevivéncia; e reforgar a viabilidade do
sexismo (Platt, 1992, p. 22).

2

Outro bom exemplo disso é a International Encyclopedia of the Social
Sciences, publicada em 1968 sob a coordenagdo de David Sills e Robert K.
Merton. Embora seu titulo e introdugao insistam na dimensao “internacional”
do livro, a andlise da sua autoria (Gareau, 1988) mostra que ela foi escrita
principalmente por autores euro-estadunidenses: 78,1% da autoria total
era de afiliagdo estadunidense. O conjunto dos autores do Reino Unido,
Canadéa e Austrdlia soma outros 10,6% de angléfonos. Pesquisadores de
afiliacdo europeia continental (principalmente da Franca e da Alemanha)
representaram 9,4% da autoria. No geral, a autoria ocidental representava
98,1% do total. Os 1,2% restantes representavam o Terceiro Mundo (0,9%) e
o Leste Europeu Comunista (0,3%). Ao todo, havia apenas 14 colaboradores
com afiliagoes do Terceiro Mundo. A América Latina teve apenas um, que
escreveu um verbete sobre um etnégrafo alemédo. Como Gareau (1988, p. 174)
disse sem rodeios — mas com razao — aquela enciclopédia era “testemunha
muda do provincianismo das disciplinas cujo nome leva”, disfargando isso
sob a bandeira do internacionalismo.

No que diz respeito ao ensino, nem sempre é facil saber exatamente
qual é o contetdo dos cursos, principalmente quando nao existe o habito
de elaborar curriculos, como é o caso da Franca, por exemplo. A pratica
curricular anglo-sax6nica torna mais féacil listar quais autores sao de fato
citados e ensinados. Seja nos Estados Unidos ou no Canad4d, os autores
citados com mais frequéncia sdo praticamente os mesmos (ver Figuras 1
e 2), a trindade Marx, Weber e Durkheim encabegando a lista, seguidos
apenas de estudiosos das ciéncias sociais ocidentais. E impressionante
notar essa continuidade enquanto, ao mesmo tempo, ocorria a discussao
sobre a necessidade e a prépria existéncia de um “ntcleo sociolégico”
(entre outros, ver Abbott, 2000; Keith & Ender, 2004; Ballantine et al., 2016;
Oromaner, 1968).
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Figura 1. Autores listados com mais frequéncia nos curriculos canadenses de Teoria Sociolégica
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Fonte: Guzman & Silver (2018, p. 19, 2012-2015). n=285

A crescente pressdo para “descolonizar” o curriculo e os livros didaticos
(Stein, 2017) nao impediu que um estudo alemao sobre o canone sociolégico
(Schneickert et al., 2019) perguntasse a estudantes alemaes sobre seus
conhecimentos das “grandes teorias sociolégicas”, apresentando-lhes uma
lista de 26 nomes com apenas uma mulher (Judith Butler) e nenhum socidlogo
ndo ocidental. Na mesma linha, os resultados do estudo realizado por Philip
Korom a partir de uma amostra de periédicos, livros didaticos, manuais
e enciclopédias ocidentais nas décadas de 1970 e 2010 (2020) mostram
perfeitamente que, embora os nomes na lista dos 50 soci6logos mais citados
possam ter mudado em quarenta anos, Weber e Durkheim permanecem
dentre as quatro primeiras posigoes. Na década de 1970, a Gnica mulher era
Margaret Mead, enquanto, nos anos 2010, ha trés listadas (Allie Hochschild,
Saskia Sassen e Judith Butler). Em ambos os casos, nenhum sociélogo nao
ocidental é listado.

Essa predominéncia de autores ocidentais ndo é prerrogativa dos paises
ocidentais. Diego Ezequiel Pereyra (2008) demonstra que os livros didéticos
de sociologia na Argentina e no México, no periodo de 1940 a 1960, também
eram dominados por estudiosos ocidentais. Essa situagdo nao mudou muito.
Sergio Costa (2013) mostrou que listar os autores mais citados de 1999 a
2009 na Revista Brasileira de Ciéncias Sociais e na Revista Mexicana de
Sociologia resulta numa presenga avassaladora de autores ocidentais. No
primeiro caso, apenas dois estudiosos nao ocidentais — Florestan Fernandes
e Gilberto Freyre, na 7% e 10® posigbes — constam entre os dez mais citados,

bem atrds de Bourdieu, Weber, Habermas, Giddens e Foucault; enquanto,
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no segundo caso, nenhum cientista social mexicano ou latino-americano
aparece antes da 23? posigao, sendo o topo da lista ocupado por Bourdieu,
Touraine, Weber, Habermas e Foucault.

Figura 2. Autores listados com mais frequéncia nos programas de estudos estadunidenses (2000-2002)

Tedrico Programas em que | Média de tempo
estéd incluido discutido
(N=46) (em semanas)

Max Weber 46 2.58

E. Durkheim 45 2.41

K. Marx 42 2.55

G. Simmel 20 1.45

G. H. Mead 16 1.00

S. Freud 8 1.00

A. Comte 7 44

A. Smith 6 .93

H. Spencer 6 72

A. Tocqueville 5 1.30

G. Hegel 5 .56

E. Goffman 5 .81

Fonte: Thomas & Kukulan (2004, p. 258). n= 46

De mais de 20.000 referéncias bibliograficas em 479 textos académicos
escritos por cientistas sociais chilenos entre 2000 e 2006, Claudio Ramos
Zincke (2014) descobriu que apenas quatro autores nao ocidentais constavam
na lista dos 25 mais citados: o antropélogo argentino Néstor Garcia Canclini
(8°), o bidlogo e fil6sofo chileno Humberto Maturana (16°), o cientista politico
argentino Guillermo O’Donnell (17°) e o teérico da comunicacao hispano-
colombiano Jestis Martin-Barbero (22°), enquanto as primeiras posigoes
foram ocupadas por Niklas Luhmann , Pierre Bourdieu, Anthony Giddens,
Jiirgen Habermas e Ulrich Beck. Além disso, a partir de dados baseados no
Social Science Citation Index (SSCI) e no Arts and Humanities Citation Index
(AHCI), Felix Valdés Garcia (2019) pode mostrar que, em 2007, 37 autores
das ciéncias humanas e sociais foram citados mais de 500 vezes. Quer sejam
referéncias classicas (Marx, Weber, Durkheim, Freud, Nietzsche) ou mais
recentes, desde o final da Segunda Guerra Mundial (Habermas, Bourdieu,
Giddens), todas vém de paises ocidentais, com excegdo de Edward Said.
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Outros exemplos poderiam ser dados vindos de outras regides do mundo
(para o Japao, ver, por exemplo, Nishihara, 2014).

Todas as caracteristicas acima sobre a histéria sinedéquica da
sociologia em livros didaticos e programas de estudos que omitem as
sociologias antigas ndo ocidentais (Dufoix, 2022), bem como a confusao
entre “sociologia” e “sociologia ocidental” e a presenga avassaladora de
tedricos ocidentais dentre os cientistas sociais mais citados ao redor do
mundo, deveriam nos levar a considerar que essa situagdo nada tem a ver
com o passado de fato da sociologia mundial. Se isso deve ser entendido
como o produto histérico da hegemonia ocidental, seus mecanismos ainda
precisam ser devidamente apontados.

Gostaria de sugerir que o relato de uma mesma narrativa “lendaria” —
etimologicamente entendido como “o que hé de ser lido” —abrange a pesquisa,
o ensino e a circulacao de ideias sociologicas. Como parte obrigatéria de
livros didaticos e cursos, constitui de fato um “curriculo oculto” no sentido
mencionado acima. Constitui um dos principais vetores de canonizagao ao
impor um nimero de pais fundadores e figuras importantes a exclusdo de
estudiosos e estudiosas mulheres, membros de minorias e ndo ocidentais.
Embranquece a sociologia. Endurece e naturaliza a disciplina por meio do
estabelecimento de uma verdade sobre ela que se torna a pedra fundamental
do ensino e a compreensao fundamental da sociologia pelos alunos. Também
perpetua a divisao de trabalho construida entre o Norte e o Sul no que diz

respeito a construgao da teoria.

Onde estdo as mentes cativas e captoras?

A narrativa lendéria da sociologia fornece uma estrutura dentro da qual a
histéria da disciplina e as teorias sociolégicas se misturam. Como a divisao
internacional do trabalho epistémico é estruturada em torno da distingao entre
uma periferia que fornece dados sobre sociedades tradicionais e um centro
que elabora teorias de progresso e desenvolvimento social com base nesses
dados e trabalhos empiricos em alguns paises ocidentais (Hountondji, 1990;
Connell, 2007; Keim, 2008; Santos & Meneses, 2010; Collyer & Dufoix, 2022),
o ensino da Sociologia néo difere muito conforme o local do mundo em que é

ministrado, mesmo apds a independéncia politica dos paises ndo ocidentais.
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O sociélogo malaio Syed Hussein Alatas elaborou uma explicagao
conceitual desse fené6meno. Depois de obter um doutorado em Ciéncias
Politicas e Sociais pela Universidade de Amsterda, em 1963, dedicando sua
tese a “Reflexdes sobre as teorias da religiao” (Alatas, 1963b; ver também
1963a), ele voltou para a Malasia, onde ingressou no departamento de Estudos
Malaios na Universidade da Malédsia em Kuala Lumpur. Em 1967, ele fundou
o departamento de Estudos Malaios na Universidade de Singapura, enquanto
se dedicava intensamente a politica na Maladsia como presidente do Partido
do Movimento Popular da Malésia, entre 1968 e 1971, membro do Conselho
Consultivo Nacional da Maldsia, de 1969 a 1971, e como senador em 1971
(sobre Alatas, ver por exemplo Hassan, 2005; Maia & Caruso, 2012; Byrd &
Javad Miri, 2022). Desde o final dos anos 1950, ele foi extremamente ativo
na denincia das consequéncias da dominagao académica ocidental sobre
as ciéncias sociais praticadas e ensinadas nos paises em desenvolvimento.

Sua anélise parte da relagao entre o colonialismo e o pensamento ocidental:

A histéria das sociedades coloniais mostrou como a introdugéo forgada
de instituigoes ocidentais criou caos e desajustes em sua estrutura
social. A incursdao do pensamento ocidental no mundo intelectual
das elites nativas trouxe resultados semelhantes. Isso, juntamente
com outras influéncias, como o sentimento de inferioridade cultural,
tornou-as mais suscetiveis e mais receptivas ao pensamento e aos
modos de vida ocidentais, sem considerar seus méritos quando
praticados em sua propria sociedade. A importagdo indiscriminada de
ideias do mundo ocidental para as sociedades orientais s6 pode ser
bem-sucedida se for baseada em um planejamento cuidadosamente
pensado, pois, desprovidas de seu contexto socio-histérico, tais ideias
podem criar apenas confusédo e desajuste (Alatas, 1956, p. 9).

O problema critico deve-se ao fato de que o imperialismo intelectual nao
é equivalente ao imperialismo politico. Se este ultimo pode chegar ao fim
com a independéncia e seu reconhecimento por organizagoes internacionais,
o “swaraj” intelectual (Bhattacharya, 1977; Uberoi, 1977) — da palavra
sdnscrita usada para denotar autodeterminagdo — é muito mais complicado

de se alcangcar, pois decorre de processos de incorporagao e naturalizacao:

Esses problemas, por sua vez, precisam de uma solugao, mas o préprio
método e processo de resolvé-los tornou-se um problema; o mais vital
e fundamental de todos. Inseridos nesse tipo de problema, encontram-
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se fendmenos como o transplante acritico de pensamentos do Ocidente
para as ex-colonias, a continuagao do processo de introdugao forgada
de instituigoes ocidentais sem o cuidado necessério e a premissa de
uma atitude corrupta por parte de uma parcela influente do grupo lider
(Alatas, 1956, p. 10).

Esse “transplante acritico de pensamento” levou ao que Alatas chamou
de “mente cativa” em um artigo dedicado a “despertar a consciéncia dos
cientistas sociais na Asia para sua prépria servidao intelectual” (Alatas,
1972, p. 21%). Ele desenvolveu ainda mais a ideia em 1974, ligando essa
serviddo intelectual as consequéncias do imperialismo epistémico. Ele
cunhou a expressdo “mente cativa” para descrever estudantes cuja formagao
foi influenciada por teorias, conceitos, significados e autores ocidentais
ensinados a eles por “mentes captoras”, sendo estas tltimas professores
asidticos de ciéncias sociais reproduzindo o que lhes foi ensinado no
Ocidente ou professores ocidentais meramente transplantando sua sociologia
“universal” para estudantes onde quer que estejam:

Néo hd uma tnica universidade na Asia que perceba a necessidade de
introduzir um curso especial sobre pensamento cativo nas ciéncias, para
conscientizar os alunos sobre a necessidade de adaptar as ciéncias que
absorvem de fontes ocidentais. O que acontece é um mero transplante de
pensamento. Novamente, ndo me refiro aqui a uma simples adaptagao
de técnicas e metodologias, mas do aparato conceitual, sistemas de
analise e selegao de problemas (Alatas, 1974, p. 695).

A mente cativa é, portanto, entendida como um grande problema na
Asia — embora seja 6bvio que Alatas identificou um processo cuja realidade,
relevancia e eficiéncia vao muito além da Asia. A definicdo de “mente cativa”
é, na verdade, ampla e genérica o suficiente para capturar um fenémeno mais
geral (o0 que nao significa que ocorreria exatamente da mesma forma em todos os
lugares). Dado o frequente desconhecimento da analise de Alatas nos circulos

académicos, parece importante dar uma citagdo completa dessa definigao:

Uma mente cativa é produto de instituigoes superiores de aprendizado,
sejam elas nacionais ou do exterior, cujo modo de pensar é dominado
pelo pensamento ocidental de maneira imitativa e acritica.

*Esse artigo baseia-se em uma apresentagao, com o mesmo titulo, proferida na 11* Conferéncia
Mundial da Society for International Dcvelopment em Nova Delhi, 14-17 de novembro de 1969.
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Uma mente cativa é pouco criativa e incapaz de levantar problemas
originais.

E incapaz de conceber um método analitico independente dos
esteredtipos vigentes.

E incapaz de separar o particular do universal na ciéncia e,
assim, adaptar adequadamente o corpus universalmente véalido do
conhecimento cientifico as situagées locais particulares.

E de uma perspectiva fragmentada.
Esté alienada das grandes questdes da sociedade.

Esté alienada de sua prépria tradigao nacional, se ela existe, no campo
de sua atividade intelectual.

E inconsciente de seu préprio cativeiro e dos fatores condicionantes
que a tornam o que é.

Nao é passivel de uma anélise quantitativa adequada, mas pode ser
estudada por observagao empirica.

E resultado do dominio ocidental sobre o resto do mundo (Alatas,
1974, p. 691).

Os trés termos que poderiam resumir essas afirmagoes sdo os seguintes:
imperialismo epistémico, irrelevancia da ciéncia universal e colonizagao das
mentes. Eles se relacionam com os trés dominios principais — historicidade,
vida intelectual e epistemologia — pertencentes ao cativeiro das mentes. Se os
dois primeiros sdo imediatamente visiveis, o terceiro é mais dificil de perceber.
Contudo, constitui uma pedra fundamental na anélise de Alatas, pois deixa
claro o quanto a persisténcia da colonizagao nas estruturas mentais ndo sé
tem consequéncias diretas na forma como as pessoas agem ou deixam de agir,
mas também no seu quadro de pensamento, assim tornando pensaveis um
determinado ntimero de coisas, enquanto muitas outras nao o serdo. Mais uma

vez, vemos aqui um exemplo concreto das consequéncias do curriculo oculto:

Outro grande problema da mente cativa é que ela ndao consegue
diferenciar o universal do particular: ela subsume ambos sob o universal.
Quando uma mente cativa estuda as ciéncias do Ocidente, os fenémenos
que sdo distintamente ocidentais sdo frequentemente considerados
universais. Essa é uma tendéncia que, por falta de termos melhores, sugiro
que chamemos de “imperialismo metodolégico” (Alatas, 1974, p. 691).
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Embora a consciéncia dos mecanismos em funcionamento no
estabelecimento e reprodugdo do cativeiro intelectual seja essencial para a
reflexdao sobre como acabar com ele, de forma alguma ela é suficiente: “[0]
que precisamos sdo modelos, metodologias e conceitos alternativos para
modificar, complementar, ou substituir os ja disponiveis. Isso poderia e
deveria ser feito por estudiosos asiaticos por razoes estritamente cientificas”
(Alatas, 1972, p. 20).

A grande originalidade da concepgao de Alatas é associar a figura
da mente cativa a da “mente captora”: “[a] mente captora é o académico
ocidental ou seu discipulo asiitico que transmite conhecimento por meio
de livros ou palestras de uma maneira que nao promove a consciéncia dos
fundamentos do pensamento e raciocinio cientificos” (Alatas, 1974, p. 698).
Muito claramente, as mentes cativas e captoras ndo se distribuem de forma
binaria, Sul x Norte, pois hd que se considerar a presenga ocidental no
mundo tanto via colonialismo quanto pela Guerra Fria e, em sentido inverso,
a migragao de longo prazo de estudantes nao ocidentais para a Europa e
América do Norte. No entanto, sua singularidade é demonstrada pela
aceitagao e difusdo dessa versao especifica das ciéncias sociais que insiste no
universalismo: “[a]s principais caracteristicas da mente captora sdo que sua
apresentagao das ciéncias ndo é contextual, nao é filoséfica, nao é relacional
e nao é intercultural” (Alatas, 1974, p. 698). Embora seja possivel considerar
essa postura como consequéncia de uma trajetéria académica singular, ela

resulta principalmente de forgas estruturais:

A mente captora nao necessariamente se torna assim intencionalmente,
assim como a mente cativa ndo necessariamente busca o cativeiro
conscientemente. Elas sdo os instrumentos de uma gigantesca e
imponente superestrutura intelectual (Alatas, 1974, p. 698).

Uma coisa importante a notar: para Alatas, nenhuma sociedade ocidental
é tao inteiramente impregnada de pensamento oriental quanto as sociedades
orientais o sdo de pensamento ocidental. Portanto, ndo existiria nenhum
mecanismo de espelho: “A hipotética mente cativa no Ocidente estaria mais
familiarizada com a histéria oriental do que com a sua prépria” (Alatas,
1974, p. 698). Isso implica necessariamente dizer que ndo ha mentes cativas

e captoras no Ocidente? E se tentdssemos entender a possibilidade de tal
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existéncia sem qualquer simetria estrita, mas com a possibilidade de um
cativeiro especifico do Ocidente?

Mesmo que Alatas tenha escrito em 1974 que “nao hé contraparte da
mente cativa no Ocidente” (1974, p. 691), é preciso levar em consideragao
que de fato houve alguma forma de cativeiro ocidental também. Embora
os tedricos do Norte e do Sul nao estivessem do mesmo lado da corda, os
primeiros dando conhecimento enquanto os segundos apenas recebendo —
levando em consideragdo o que mencionei acima sobre a posicionalidade
fractal do cativo e do captor —, ambos sofreram de algum tipo de viés visual
(hipermetropia no Sul e miopia no Norte) e da mesma forma de dependéncia
quase continua do mesmo canone.

De acordo com o padrao da “mente cativa”, as sociedades do Sul sao
caracterizadas por sua dependéncia académica do quadro epistémico
do Ocidente — sempre a ser especificado conforme periodos, locais e
dependéncia de qual pais. Sua situagao pode ser vista como caracterizada
pela hipermetropia, aquela condigdo dos olhos em que objetos distantes
sdo vistos com mais nitidez do que objetos proximos. A maioria dos
académicos apresenta uma relativa ou total incapacidade de compreender a
singularidade de sua sociedade ou a irrelevancia de conceitos estrangeiros.
Ao contrario, o olho epistémico ocidental sofre bastante de miopia, na
medida em que as situagoes sociais mais proximas sao as mais visiveis —
maior confianga em autores e teorias ocidentais, mesmo considerando-os
universalmente aplicadveis — enquanto sociedades distantes dificilmente
podem ser distinguidas em sua singularidade por causa da narrativa
ocidental universalizada da Sociologia.

Livros didéticos, curriculos, programas de estudos, livros sobre a
histéria da disciplina quase nunca se afastam da compreensdo canonica,
mas inconsciente, da Sociologia como uma mera ciéncia social ocidental
e universal. Portanto, a “mente cativa” dos estudantes ocidentais esta
realmente presa a narrativa sinedéquica que mencionei anteriormente e
que é transmitida a eles também por mentes anteriormente cativas. Onde
quer que trabalhem — no Norte ou no Sul — mentes captoras também sao
mentes cativas, sendo cativas da prépria narrativa em que foram formadas
e que constantemente reproduzem e expandem através do prestigio social
da erudigao, formando assim novas mentes cativas para se tornarem mentes

captoras que emulam a visdo das ciéncias sociais que foi incorporada
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e naturalizada durante sua formagado. Sua capacidade de cativar esta
subordinada a situacionalidade de seu proprio conhecimento. Académicos
orientais ou meridionais podem ser tanto mentes cativas — apds sua
formacao no Ocidente ou em seu pais por alguém formado no Ocidente —
quanto captoras — apenas transplantando ou reproduzindo ideias ocidentais
por meio do ensino. Os professores — notadamente aqueles que ministram
cursos introdutérios da teoria sociol6gica — tornam-se os canais pelos quais

a paradoxal des-historicizagdo da disciplina se torna possivel.

Descaptura e descolonizagao

Embora nao idénticos, os processos de captura sdo semelhantes no centro
e nas periferias. O ensino da histéria da Sociologia como uma histéria das
teorias sociolégicas transforma o passado histérico da disciplina em uma
narrativa consistente sobre a sua verdade e promove a aplicagdo dos conceitos
sociolégicos ocidentais a todas as situagdes sociais, independentemente dos
contextos culturais e historicos. No Ocidente, apenas confirma a ideia de que
a sociologia é uma disciplina ocidental e valida a superioridade de algumas
sociologias nacionais sob o disfarce do conhecimento sociolégico universal.

O cativeiro é, portanto, um circulo vicioso que se reproduz pela prépria
légica das instituigoes académicas e pela ampla circulagao do conhecimento
legitimo. A bifurcagdo analitica que implicita ou explicitamente desenha
uma estrita dicotomia geoepistémica entre o Ocidente e o Oriente, ou o Norte
e o Sul (Go, 2017; Meghji, 2021), nao se limita as epistemologias do Norte.
Aparece também nas epistemologias do Sul, seja através de alguma forma
de “Orientalismo as avessas” (al-Azm, 1981) ou em singularidades regionais
(africanas, latino-americanas ou asiaticas). A proclamagao de sociologias nao
ocidentais e do potencial teérico nao ocidental exige um “nome préprio”
epistemopolitico para garantir uma melhor relevincia contra o falso
universalismo. No entanto, a superagao dessa fase (no centro e nas periferias)
deve levar a uma discussdo mais global sobre o significado do universalismo.

Essabusca por um universalismo alternativo esta intimamente relacionada
a uma nova compreensao sobre o ensino da histéria da sociologia. Isso

exigiria trés etapas.
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A primeira é sensibilizar os siléncios e produzir o que o soci6logo
portugués Boaventura de Sousa Santos chama de “uma sociologia das
auséncias” (Santos, 2002). De fato, o produto da relagdo entre mentes
captoras e mentes cativas é uma amnésia quase total do passado real das
disciplinas. A anamnese é o primeiro meio de abrir os olhos dos especialistas,
sobretudo ocidentais, para a dimensao global das disciplinas em questio. Se
a sua criagao institucional é sempre europeia, a sua divulgagao esta longe de
ser sempre uma simples exportacao. A apropriagdo pelas elites intelectuais
nacionais de ideias, teorias, conceitos e autores europeus ou americanos
dé origem a formagdo de uma tradigdo singular marcada pelas histérias
especificas de cada pais. Ainda hoje, nosso conhecimento desse passado
¢ muito incompleto, o que necessariamente influencia a maneira como
ensinamos a histéria de nossa disciplina, de onde as formas particulares
assumidas na América Latina, Asia, Europa Central e Oriental, mundo arabe,
Africa Subsaariana ou Oceania sao excluidas.

Em segundo lugar, devemos observar que o ensino da histéria das
disciplinas geralmente se limita a histéria de teorias ou autores. Os vinculos
histéricos entre o desenvolvimento das ciéncias sociais e o colonialismo —
e/ou colonialidade — europeu e norte-americano tém imposto uma divisao
internacional do trabalho epistémico, onde o trabalho teérico e conceitual
é prerrogativa do centro e, portanto, do Ocidente. Segue-se, logicamente,
que a lista de “cléssicos” a serem lidos ou conhecidos pelos alunos é quase
invariavelmente a mesma em todos os paises e, na maioria das vezes, inclui
apenas homens ocidentais. Abrir o cdnone é uma questdo fundamental. Isso
nao significa que ele deva necessariamente ser representativo em termos de
género, regides do mundo, etnia, raga ou religido. Mas também nao pode
permanecer impensado. Produzir uma histéria mais aberta das disciplinas
e trabalhar os processos de canonizagdo deveria permitir nao rejeitar
todas as ideias do canone en bloc e torna-lo mais inclusivo e diversificado.
A antropologia do campesinato se beneficiaria da leitura do socidlogo
chinés Fei Xiaotong (1992), assim como a epistemologia e a metodologia
da Antropologia se beneficiariam do trabalho do antropélogo sul-africano
Archie Mafeje (1991) ou da especialista em educagao maori e neozelandesa
Linda Tuhiwai Smith (2012), enquanto as questdes de género dificilmente
podem ser pensadas hoje sem os textos de Maria Lugones (2010) ou da
socibloga nigeriana Oyeronk[] Oy[Jwumi (1997). Esses sdo apenas alguns
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exemplos das possibilidades oferecidas por uma ampliagdo de olhares,
principalmente para os esttudantes.

Por fim, um enfoque na prépria histéria das disciplinas e na dindmica da
constituigdo do cdnone também visa abrir um sentido do universal. A busca
por leis gerais da evolugao social, o desejo de modelar as ciéncias sociais
pelas ciéncias naturais e o eurocentrismo dos teéricos classicos muitas vezes
levaram a fusdo de duas formas de universalismo: a busca positivista por
leis ou conceitos que sao amplamente trans-histéricos e transespaciais e o
postulado de uma ciéncia do social para a qual a produgao de conhecimento
estaria desvinculada das disposigoes culturais e sociais dos produtores de
conhecimento. De acordo com esse postulado, o conhecimento sociolégico
ndo poderia ser explicado e compreendido sociologicamente! Ele estd, no
entanto, bem ancorado, tanto na defesa da neutralidade dos investigadores,
no ideal de objetividade da investigagdo, como na recusa de pensar a
epistemologia das ciéncias sociais fora do modelo da epistemologia das
ciéncias duras, ou de reconhecer que o conhecimento e a produgdo de
conhecimento sao situados, intimamente ligados a multipla posicionalidade
do investigador. Essa determinagdo nao é univoca (género, etnia, classe
social, religido, filiagdo geografica ou outra), mesmo quando uma ou outra
dessas diferentes dimensoes é apresentada. Podemos, entao, nos perguntar:
pode haver um universalismo situado?

A grande maioria das contestagdes ao universalismo ocidental baseia-se
certamente numa defesa da pertinéncia e indigeneidade ou endogeneidade
de conceitos e teorias, mas também na distingdo entre um universalismo
eurocéntrico e um universal cientifico a se construir a partir da pluralidade
de situagoes e modos de conhecimento. Em 1958, Alberto Guerreiro Ramos
(1996, p. 125) jd mencionava o “universalismo equivocado” em que se baseia
a negacao da existéncia de sociologias nacionais. Isso nao o impediu de
proclamar a universalidade da ciéncia, como também pode-se ler em Syed
Hussein Alatas (2002) ou no soci6logo egipcio Anouar Abdel-Malek (1975),
em sua teoria da especificidade. Trata-se, portanto, de uma transformagao
do estatuto da universalidade, da busca do “universal lateral”, nogao que o
filésofo senegalés Souleymane Bachir Diagne toma emprestado do filésofo
francés Maurice Merleau-Ponty para diferencid-lo de um universalismo
vertical e saliente (Diagne, 2017, 2018). O universal nao existe desde sempre:
ele é sempre um produto histérico de disputas para definir o que sao as
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ciéncias sociais e o que € o social. Pode entao ser visto como um horizonte a
ser construido, como aponta o fil6sofo beninense Paulin Hountondji (2016).
O universal é combinado ao plural para examinar a tensdo entre o geral e o
particular, entre o global e o local. Assim concebida entre o universalismo de
lugar nenhum e a autoctonia de um pensamento endémico, a universalidade
a se construir é sempre uma disputa cientifica.

E utépico defender uma visio do universal a ser construida entre
pesquisadores a partir da prépria diversidade de suas relagbes com a
realidade? Acho que néo, por pelo menos dois motivos. Primeiro, baseado
no fato de que, ao longo dos ultimos trinta anos, as reflexdes sobre
epistemologias alternativas vém se desenvolvendo de forma cada vez
mais visivel em periddicos de ciéncias sociais e nos catalogos de grandes
editoras, seja na Ameérica Latina, Asia, Centro e Leste Europeu, Africa
subsaariana ou mundo 4rabe. Segundo, insisto em que a reflexao cientifica
precisa mais do que nunca de uma dimensao utépica que estd apenas
esperando para ser realizada. O horizonte assintético de um universal
nas ciéncias sociais pelo qual se almejar, sem renunciar a pluralidade de
meios que conduziriam a ele, parece mais razoavel do que uma crenga
cega num universal que sempre existiu e que deve ser descoberto. A
vontade de crid-lo a fim de direcionar-se a um objetivo comum que possa
aproximar os pesquisadores, a fim de superar suas diferencas na produgao
de conhecimentos que poderao ser traduzidos e discutidos entre si, € um
compromisso que se pode vislumbrar se aquilo que chamo de “descolénia”
for progressivamente instaurado (Dufoix, 2023).

As condigoes de possibilidade dessas transformagoes me parecem ser de
quatro tipos:

* Parece indispensavel oferecer um conhecimento do conhecimento
numa perspectiva temporal e espacialmente mais ampla do que
geralmentesetemerigidocomoumanarrativaunilinear, universalizada
e difusionista (Dufoix, 2022a, 2022b). Em vez disso, é necesséaria uma
histéria do conhecimento complexa, circulatéria e global. A situagao
de descolonizacao requer, portanto, antes de tudo, uma consciéncia
da hegemonia epistémica e a obrigagdo de “provincializa-la” para
restaurar seu carater histérico e geograficamente situado.

* Um segundo passo consiste em dar acesso a essa histéria complexa a

alunos, professores e pesquisadores, encorajando tradugoes de textos
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que contestem o eurocentrismo ou proponham uma versao mais
“aberta” de historias disciplinares, sistemas tedricos e conceitos.
No caso francés, had uma grave falta de tais tradugoes. Por exemplo,
Southern Theory da soci6loga australiana Raewyn Connell (2007)
ainda néo foi publicado em francés, e sua versdo original em inglés é
citada muito limitadamente na Franga. A publicagao de obras latino-
americanas, africanas ou asiaticas por editoras reconhecidas, ou a
publicacao de artigos criticos em periédicos generalistas nas diversas
disciplinas, ainda é muito fraca para levar a outra coisa sendao uma
fixagdo nos aspectos mais diretamente politicos do pensamento pés-
colonial ou descolonial, sem permitir uma reflexdo mais distanciada
sobre o valor cientifico dessas obras.

* Da mesma forma que o conhecimento disciplinar — especialmente
o conhecimento extraocidental, pois é este que tem sido objeto
da maior injustica epistémica — deve ser apreendido em sua
historicidade, o conhecimento atual deve ser apreendido em sua
globalidade. As epistemologias alternativas que surgiram ao longo
do ultimo século precisam ser integradas, sendo em um novo
canone, a0 menos em um corpus mais geral que leve em conta a
diversidade de ideias e as condigbes de desacordo entre aqueles
que as carregam (Alatas & Sinha, 2017).

* Envolver a universidade — ensino superior e pesquisa em geral — na
integracao dessas contribuigbes — tanto a critica e desconstrugao
de narrativas lendérias quanto a formulagdo de novos quadros
epistemolégicos — proporcionaria um espago para um debate real em
torno da questdo da descolonizacado. Apesar da presenga em varias
partes do mundo de trabalhos sobre este tema, este desenvolvimento
sofre de dois defeitos. Por um lado, ainda raramente se vinculam
entre si, concentrando-se, na sua maioria, numa logica regional e/
ou continental. Por outro lado, ainda sdo muito pouco discutidos em
eventos académicos internacionais oficiais. Este espago de disputa
inter-regional e internacional ainda hoje é extremamente escasso.

Por que a questao da “descolonizagao” nos leva a considerar a questao

da colonialidade, da qual devemos sair? Em primeiro lugar, porque o
imperialismo nao desapareceu da face da Terra. Da Ucrania as Indias

Ocidentais e a Austrélia, sua sombra ainda paira sobre muitos povos e
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culturas, embora de formas diferentes, mais ou menos visivelmente brutais.
Em segundo lugar, porque, embora os franceses, americanos, ingleses e
holandeses de hoje estejam longe de serem todos nostalgicos do império —
sobretudo porque parte da sua populagao, ou seus antepassados, padeceu
dele na carne e no espirito —, sua percepgao e apreensao da vida cotidiana
permanecem marcadas pela colonialidade das narrativas transmitidas e
divulgadas. Dai resulta que os imensos desafios que devemos enfrentar
coletivamente em matéria de igualdade, ndo discriminagdo, nossa relagao
com os principios republicanos, universalismo e abertura a diferenca e ao
mundo nao dependem apenas da atualidade. Dependem muito da nossa
capacidade de mudar os quadros mentais em que muitos de nds ainda
estamos presos, na maioria das vezes sem nem perceber. A sua transformagao
s6 pode se beneficiar do ativismo social e politico, mas também requer, talvez
acima de tudo, um compromisso por parte de professores e pesquisadores de
atentar mais as estruturas epistémicas globais, aos debates epistemolégicos
em curso em varias disciplinas (sociologia, antropologia, geografia, relagoes
internacionais etc.) e a necessidade de abrir o nosso ensino a conceitos, teorias
e movimentos de ideias diferentes daqueles a que ainda estamos presos.

S6 um trabalho aprofundado de reflexividade sobre as condigoes sociais,
intelectuais, politicas e epistémicas da escrita da histéria das ciéncias sociais,
tanto pelos cientistas sociais do Norte como pelos do Sul, permitira, nos
anos ou décadas por vir, transformar paulatinamente os quadros tradicionais
herdados do tltimo século e meio da sociologia. Immanuel Wallerstein (1991)
nos convida a “despensar a ciéncia social” ao separa-la dos paradigmas que
regeram sua constituicdo no século XIX. No entanto, se a sua abordagem
neste livro, bem como no relatério da Comissao Gulbenkian (1996) ou no
seu discurso presidencial ao Congresso Mundial de Sociologia de Montreal
em 1998 (Wallerstein, 1999) preconizava uma maior interdisciplinaridade,
uma atencao ao papel das mulheres nas ciéncias sociais, bem como um
importante apelo para levar em consideragido as especificidades sociais,
nao reivindicou uma forma inovadora de escrever e ensinar a histéria das

ciéncias sociais. Esta tarefa nos resta fazer.
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